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Resumo: Por meio deste artigo busca-se problematizar as politicas publicas
desenvolvidas no Brasil ao longo de décadas com vistas a promover uma Educacédo para
o0 meio rural e a emergéncia de se pensar em uma nova forma de conceber tanto a
educacao com a escola neste territorio. Assim, a Educacdo do Campo surge com vistas
ao anuncio e a denuncia em especificar e atender os povos do campo que durante muito
tempo foram ignorados no seu processo de escolarizacdo, sendo impedidos em exercer
sua funcao ontologica, ser mais humano.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental e Politicas Publicas
Educacionais.

Introducéo

Este artigo originou-se dos estudos teoricos pertinentes a Educacdo do Campo,
necessarios para fundamentagio da pesquisa de mestrado em Educagdo Ambiental. E
reconhecendo a complexidade e compreendendo a totalidade da especificidade da
educacéo para o meio rural que pretendemos abrir um debate acerca da possibilidade em
se construir em uma proposta auténtica e positiva para escola do campo, a partir das
praticas e concep¢bes de mundo propostas pelos movimentos sociais que lutam pela
melhoria das condicdes de vida do povo do campo. Assim, ao longo deste texto, quando
nos referirmos a uma Educacdo Ambiental do Campo estamos nos propondo a
problematizar sobre um espaco e tempo, em uma escola que esteja profundamente
comprometida para atender as reais necessidades dos homens, mulheres, criancas,
jovens e velhos que habitam este territdrio.

Para tanto, cabe, neste momento, aprofundar esta problemética que nos orienta,
considerando para isto, as recentes politicas educacionais e programas que configuram,
a nosso ver, uma totalidade, um movimento histérico de lutas por uma Educacédo

Ambiental do Campo.
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1. Da LBEN/9394/96 ao Programa Escola Ativa: 15 anos de reais e necessarias

mudancas.

A Educacdo do Campo tem se configurado como uma alternativa contra-
hegeménica proposta pelos diversos movimentos sociais em defesa da terra e por
melhorias na qualidade de vida dos sujeitos do campo. Em meio a esta efervescéncia de
lutas podemos citar nos Gltimos 15 anos politicas publicas oriundas deste embate

dialético entre Estado e movimentos sociais.

1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/96: conquistas
ou estagnacao.

Com o advento da LDBEN - 9.394/96, inlmeros movimentos sociais em prol da
educacdo emergiram da sociedade civil organizada. Vale salientar também que, com
vistas a um numero impar de intelectuais e educadores retornando ao pais, e que estes,
por sua vez, propunham um processo de problematizacdo e transformacdo nas
estruturais, sociais, politicas, econémicas, culturais e educacionais brasileira. Frigotto
(2010, p.31) afirma que: “No plano das concepcdes, pela primeira vez a qualidade da
educacéo é disputada no horizonte da formacdo, omnilateral ou politécnica, e da escola
unitaria. Trata-se de concepcdes vinculadas a luta pela superacdo das relacdes sociais e
educacionais capitalistas”. No entanto, s6 ap0s oito anos da promulgacgéo da nossa Carta
Magma, que em 20 de dezembro de 1996 constituiu-se de fato esta norma.

Mesmo com a promessa de que a nova LDB daria uma maior aten¢do quanto a
educacdo das classes menos abastadas da sociedade brasileira, esta lei apesar de seu
avango quanto a obrigatoriedade do ensino, deixou muito a desejar na educacgdo para o
meio rural, contemplando especialmente, estes espacos educativos em apenas dois
artigos de seu texto.

No primeiro destes, artigo 23, podemos enquadrar as escolas rurais quanto a sua
organizacado curricular, visto que a estas sdo permitidas a continuarem se organizando
em turmas multisseriadas, mesmo que ndo esteja explicito desta forma no texto da
referida lei. Cabe aqui, neste momento analisar que tais adaptacdes e organizacOes estdo
regulamentas se “[...] o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”
(Brasil/MEC, LDBEN 9.394/96, art.23). Chegamos aqui a um ponto crucial, o qual



deve ser analisado e discutido, com maior profundidade, visto as contradi¢cdes existentes
nas formas de interpretacdo desta norma.

Em um primeiro momento, poderiamos pensar, ingenuamente, que haveria um
instrumento, por parte dos Estados e Municipios ou mesmo do Governo Federal, capaz
de avaliar as aprendizagens dos alunos nas diferentes concepc¢des de organizagédo
curricular, para assim apontar qual seria a melhor maneira de potencializar os espagos e
tempos educativos em prol de uma real aprendizagem por parte dos alunos. No entanto,
com um olhar mais atento e critico, indo além das aparéncias, encontramos sim uma
forma sutil de mascarar as limitagdes ou mesmo incapacidades politico-ideoldgicas e
econdmicas do Estado em proporcionar uma educacédo de qualidade para o meio rural.

Em nossa forma de pensar, ndo podemos abandonar as classes multisseriadas e
adotar o regime seriado, o qual também promove a competi¢do, o individualismo, a
fragmentacdo de conhecimentos, por si sé ndo resolve a problematica do curriculo da
escola, podendo levar a desarticulacdo com a cultura, os saberes dos camponeses. Deste

modo, pensar em uma escola da zona rural

[...] significa pensar e fazer a escola desde o projeto educativo dos sujeitos
do campo, tendo cuidado de ndo projetar para ela o que sua materialidade
prépria ndo permite; trazer para dentro da escola as matrizes pedagogicas
ligadas as praticas sociais; combinar estudos com trabalho, com cultura, com
organizacao coletiva, com postura de transformar o mundo... (CALDART,
2004, p. 35).

A alternativa demonstrada pelo Poder Pablico Administrativo, tanto pelas
Secretarias Municipais de Educacdo quanto pelas Secretarias Estaduais é aderir ao
processo de Nucleacdo, o qual se constitui na desativacdo das escolas pequenas,
multisseriadas, com poucos alunos, transportando-os - através de outra politica
educacional, o transporte escolar - para uma instituicdo educacional maior. A
implantacdo das Nucleacdes significa uma tentativa de se resolver os problemas mais
graves referentes as escolas localizadas no meio rural, como as multiplas funcdes dos
(as) professores (as), salas multisseriadas e precariedade do espaco fisico... Este
fendmeno ainda ganha mais for¢ca com a implantacdo do Fundo de Manutengédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF
9.424/96), sendo substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB
11.494/2007), o qual estabelece que as pequenas escolas rurais tornam-se dispendiosas
para o setor publico. Prova do exposto acima, € o Programa Dinheiro Direto na

Escola/PDDE-MEC que desconsidera para estas escolas a democratizacdo destes



recursos financeiros, visto que as que ndo possuem o numero minimo de 21 alunos
matriculados regularmente terdo seus recursos alienados as Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacdo, sendo as mesmas responsaveis pela distribuicdo de materiais de
consumo e pedagdgicos para manter seu funcionamento.

Entendemos que enquanto as concepcOes politico-pedagdgicas para as escolas
rurais ndo forem rediscutidas com todos os sujeitos envolvidos nos processos de ensino
e aprendizagem, assim como a comunidade escolar, ndo adiantara reformular curriculos,
nuclear escolas, tendo como prioridade apenas a infra-estrutura fisica e material.
Vendramini (2000) concorda com a necessidade de estabelecer parametros e politicas

voltadas para a educacao rural. Mas afirma que:

[...] se tais adaptacdes ndo estiverem embutidas num projeto educacional que
tenha como base o respeito pelas condi¢des de vida, de trabalho e de
aprendizagem de criangas e grupos sociais, que ndo estabeleca principios
claros acerca de uma educacdo democratica e um ensino com base num
curriculo que desenvolva as potencialidades do aluno a partir de suas
habilidades, conhecimentos e experiéncias, ndo terdo sucesso e dificilmente
conseguirdo ser implantadas na sua integralidade (VENDRAMINI, 2000, p.
167).

Retornando nossa andlise aos artigos da LDBEN/96, ainda é importante frisar o

exposto no art. 23, considerando o paragrafo 2° onde estabelece a autonomia dos
sistemas de ensino em adaptar seus calendarios letivos “[...] as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas [...]” (Brasil/MEC, LDBEN 9.394/96, art.23, par.
2°). Ora, para que tais 6rgdos consigam esta proeza, seria imprescindivel proporcionar
as condigdes necessarias, ou seja, alto investimento na politica publica educacional de
transporte escolar tendo em vista a grandiosa territoriedade brasileira e a diversidade de
culturas nas lavouras. Como adaptar assim, os calendarios de cada escola para que se
integrem as “peculiaridades locais” concomitante com as rotas estabelecidas do
transporte escolar? E inegavel a validade desta norma, no entanto, deixa um vacuo no
que tange a operacionalidade da questéo.

Considerando o artigo 28, aparece pela primeira vez a vinculagdo entre educacgéo
e populacéo rural, e a0 mesmo tempo, a desvinculacdo da escola rural com a urbana, na
medida em que se viabiliza aos érgdos federados, através de seus sistemas de ensino,
adaptar os curriculos, metodologias, conteudos, calendario escolar, a realidade do
mundo rural ao qual os alunos estao inseridos ou mesmo da regido de cobertura destes
Orgdos. Mais uma vez esta lei delega aos 6rgdos responsaveis pela educacdo municipal
e/ou estadual a autonomia para gestar o funcionamento escolar, no entanto, do que se

objetiva, como afirma Leite (1999, p.54) [...] ndo esta explicitamente colocados [...] 0s



principios e as bases de uma politica educacional para as populacGes campesinas.
Ficando com isto, a mercé das ideologias dominantes (locais, regionais) a promocao ou
ndo destas praticas socio-educativas. O autor reforca o retratado acima, considerando
que “[...] o papel da municipalidade torna-se imperativo, para fazer vigorar a lei,
considerando a descentralizagdo proposta e o papel regionalizador, contextualizador da
acao pedagobgica em si mesma” (1999, p. 55).

Mesmo concebendo que a LDBEN/96 trouxe inimeros avancos para a educacao
brasileira e a possibilidade de se concretizar uma educagdo para 0 meio rural mais
humanizadora, libertadora pode tornar-se uma realidade, nos deparamos com
contradicOes existentes nesta mesma realidade, que impedem ou limitam esta praxis téo
almejada. Visto isto, vale considerar alguns dos apontamentos realizados por Leite
(1999, p. 55-56) em que denuncia as contradi¢Ges entre a legislacdo educacional e a

realidade objetiva das praticas escolares:

1.  quanto aos aspectos socio-politicos: a baixa qualidade de vida na zona
rural; a desvalorizagdo da cultura rural,

2. quanto a situacdo do professor: [...] formacdo essencialmente urbana
do professor;

3. quanto a clientela da escola rural: a condi¢éo do aluno trabalhador
rural;

4.  quanto a participacdo da comunidade no processo escolar: um certo
distanciamento dos pais em relacdo a escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor social-moral;

5. quanto a acdo didatico-pedagogica: curriculo inadequado, [...]
auséncia de orientacdo técnica e acompanhamento pedagdgico; auséncia de
material de apoio escolar tanto para professores quanto para alunos;

6. quanto as instalacGes fisicas da unidade escolar: instalacBes precarias
e na maioria das vezes sem condicdes pra o trabalho pedagégico;

7. quanto a politica educacional rural: sdo raros 0s municipios que se
dispdem a um trabalho mais aprofundado e eficiente, devido a auséncia de
recursos financeiros, humanos e materiais.

Em meio & efervescéncia provocada pela promulgacdo da Lei 9.394/96,
inimeras politicas sociais — educacionais para 0 meio rural comegaram a ser construidas
no Brasil, visto a pressdo e comog¢do dos movimentos sociais e sindicais de luta pela
terra, em que reivindicam melhorias nas condi¢cdes de vida da populacdo do campo.
Podemos considerar que estas propostas governamentais emergem da construcao
coletiva, popular e social, originando um novo paradigma de educagéo, capaz de se
contrapor ao até entdo vigente. Forja-se assim uma nova politica social, nascida da raiz
destes sujeitos politicos - sociais que ndo se cansam de exigir uma posicdo efetiva e

concreta por parte do Estado brasileiro com o campo e seus trabalhadores.

1.2 Do geral ao particular: a criacdo do PRONERA



Neste campo de disputa contra-hegemdnica surge o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria — PRONERA, em meados de 1998. Segundo seu Manual
de Operacdes (Brasil/INCRA, 2010), o PRONERA iniciou seu processo de construcao e
elaboracdo no | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (ENERA), onde
participaram diversos movimentos sociais, instituicbes governamentais e ndo-
governamentais como: MST, UNICEF, UNESCO, CNBB, INCRA. Engrossando este
movimento, no mesmo ano instituicdes de Ensino Superior, na sua maioria federais, se
organizaram para debater e discutir a educagdo no processo da reforma agréria.

Ainda analisando este programa, cabe salientar que o fomento e estimulo a
praticas educacionais que contribuam para uma vida melhor no campo, proporcionou
que outras instancias governamentais ingressassem na luta “Por uma Educacdo do
Campo”.

Dentre os objetivos do PRONERA, destacamos 0s que buscam garantir a
alfabetizacdo e 0 aumento da escolaridade dos jovens e adultos da Reforma Agraria; os
que potencializam a formacao de educadores e consideramos de suma importancia os
que visam contribuir para a realizacdo de encontros, seminarios e pesquisas sobre esta
concepcao de Educacdo do Campo. Compreendemos que estes objetivos proporcionam
ampliar os debates sobre a emergéncia de se pensar em uma outra l6gica educacional
para além da logica do mercado de trabalho, que, nas palavras de Molina (2010, p. 104)
realmente viabilize o “[...] acesso ao conhecimento e a escolarizacdo, como parte das
estratégias de resisténcia a expropriacao provocada pelo capital [...]”.

O PRONERA estabelece principios politico-pedagdgicos que buscam uma “[...]
relacdo indissociavel da educacdo e do desenvolvimento territorial sustentavel como
condicdo essencial para a qualificacdo do modo de vida da populacdo envolvida nos
projetos” (Brasil/INCRA, 2010, p. 21). Fazemos, neste sentido, mencdo a estes
principios que norteiam as praticas socio-educativas promovidas pelo programa, como:
inclusdo - educacao como direito social fundamental no desenvolvimento da cidadania;
participacdo — concebendo que as necessidades sdo construidas coletivamente entre 0s
parceiros e 0s sujeitos inseridos nesta mesma comunidade; interacéo — a possibilidade
em se estabelecer parcerias com diversas instituicbes governamentais e nao-
governamentais; e multiplicacdo — a os sujeitos participantes do programa atuem como
multiplicadores em outras comunidades estimulando outros sujeitos a conquistarem seu

espaco de cidadania. A parceria é tida como principio Operacional e pedagogico, visto



que é através de uma gestdo participativa poderd se desenvolver uma préaxis sécio-
educativa que busque a construcdo coletiva do PRONERA.

Podemos concluir que 0 PRONERA, enquanto uma acdo governamental esta
contribuindo para a valoriza¢do da educacgéo para o campo, possibilitando que projetos e
programas sejam gestados, coordenados e organizados no seio das comunidades

assentadas.

1.3 Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo

As Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo surgem da conquista dos
movimentos sociais por uma educacdo que valorizasse as classes multisseriadas ainda
existentes no meio rural. Baseadas no artigo 28 da LDBENY/96, estas diretrizes visam
integrar a Educagdo do Campo as diretrizes curriculares para a Educagdo Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio, a EJA, a Educagdo Indigena, a Educacdo Especial, além
de Educacdo Profissional em nivel técnico e na Formagdo de Professores em nivel
médio na modalidade Normal (MEC/CNE, 2001).

Neste particular compreendemos a totalidade da Educacdo do Campo constituida
por este documento, visto que se pretende integrar e abranger 0s sujeitos do campo em
todas as suas dimensdes (sociais, culturais, econdmicas, histdricas, politicas e
educacionais), atribuindo com isto a Escola do Campo um papel potencializador destas
dimensoes, sendo capaz de problematiza-las em sua realidade concreta em busca da
transformacédo de como estes sujeitos produzem a sua existéncia.

E importante atentarmos para o caréter coletivo e a preocupacio socio-ambiental
promovidas por este documento, visto que entendemos a concepcdo de que o0 meio rural
€ 0 meio ambiente da populacdo e é 1a que estes produzem a sua vida, necessitando com
isto de um lugar socialmente justo e ecologicamente sustentivel. Explicamos nossa
compreensdo a respeito do tema com as palavras de Gadotti (2008, p.63) “[...] o
conceito de desenvolvimento sustentavel, visto de forma critica, tem um componente
educativo formidavel: a preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia
ecoldgica e a formacédo da consciéncia depende da educacdo”. Assim, entendemos que a
escola tem um espaco e tempo privilegiados para promover uma préxis revolucionéria.

Compreendemos que tais Diretrizes se configuram na possibilidade em se propor
em uma organizacdo curricular diferente da logica urbana, contemplando outras
possibilidades como a Proposta da Pedagogia da Alternancia, a organizagéo de classes

multisseridas ou mesmo em ciclos. E notdrio a contradigio existente entre as Diretrizes



e 0 PNE (2001-2010), na medida em que este prioriza 0 ensino em regime seriado e
estabelece metas a fim de acabar com esta modalidade de organizacdo curricular, em
contrapartida estas diretrizes estimulam a criacdo de outras formas, outras maneiras de
pensar o espago-tempo escolar, diferentemente do modelo urbano fragmentador e
compartimentalizado.

Compreendemos com 0 exposto que se pretendeu ancorar com esta legislagédo
uma referéncia politica e epistemoldgica a fim de servir como sustentacdo na promocao
de praticas soOcio-educacionais efetivas compativeis com 0s anseios, desejos,

especificidades e realidades concretas do povo pertencente ao meio rural brasileiro.

1.4 O Programa Escola Ativa: a servi¢co de quem?

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
9394/96, iniciou-se um processo de construgdo de uma nova viséo de educacéo, a qual
devesse atender a todas as especificidades e a diversidade social, cultural, historica e
econdmica de nosso pais.

Neste sentido, baseado nos artigos 23, o qual trata da organizagdo curricular, e
no artigo 28, o qual visa que os sistemas de ensino adaptem seus tempos e espagos as
necessidades da populacdo rural em meados do ano de 1997 o Governo Federal, por
meio do Ministério da Educacdo — MEC implantou o Programa Escola ativa, seguindo o
modelo colombiano entdo chamado de “Escuela Nueva”, ambos sendo financiados pelo
Banco Mundial.

Goncalves (2009, p. 24), em sua tese de doutorado, faz mencdo a finalidade e
propoésito de grandes instituicdes internacionais em financiar programas e projetos em

paises em desenvolvimento:

A orientacdo desses programas, em grande parte, foi definida pelos
organismos multilaterais que financiavam sua implementacdo, e reflete
politicas de financiamento, de avaliagdo, curriculo e formacdo de
professores compreendidas entre os tedricos da Educacdo como a versdo
neoliberal da globalizagdo. Paises e governos cedem as pressfes para a
adogdo de mecanismos de mercado e para a redugdo do financiamento
estatal sobre a educacdo, impondo modelos de administracdo e eficiéncia
emprestados do setor empresarial.

Compreendemos com isto, que a idéia mestra € que 0s sistemas
educacionais devem adequar-se a logica do mercado de trabalho, reformulando e
construindo politicas sociais com vistas a atender as matrizes ideoldgicas dominantes.
Vale ressaltar ainda, conforme os estudos de Gongalves (2009, p. 27) o carater

econdmico destas reformas educacionais financiadas pelo Banco Mundial — BM na



América Latina, as quais condicionam estas propostas a desenvolver préticas
condizentes com a ldgica do capital. Assim, sob o discurso de uma pseudo autonomia e
descentralizacdo no poder de gestdo escolar, estas reformas estipulam mudancas
organizacionais, pedagogicas, fisicas e administrativas como: melhoria dos espagos
fisicos, capacitacdo e formacdo continuada de gestores e professores, participacdo da
comunidade escolar com a finalidade de angariar recursos financeiros para a melhoria
dos espacos educativos e, ndo fugindo a visdo neoliberal, construir uma avaliacdo
baseada em habilidades e competéncias, considerando o desempenho e a eficiéncia dos
seus “clientes”, ou seja, inserindo a escola na dindmica empresarial. Desta proposta de
educacdo emerge uma visdo de mundo que considera 0s sujeitos do processo
educacional como capital humano, consolidando assim, a concepcao da educagdo como
investimento (ARAUJO, 2008, p. 44).

Com base nos Caderno de Orientagdes Pedagdgicas (BRASIL/MEC, 2009), o
Programa Escola Ativa visa resgatar ou até mesmo construir uma cultura do campo nos
educadores e educadoras que trabalham nesse meio ambiente, o Programa Escola Ativa
propde como estratégia de formacdo continuada a realizacdo sistematica e periddica de
encontros pedagdgicos denominados MICROCENTROS, com a finalidade de
proporcionar aos mesmos reflexdes sobre sua prética pedagdgica e o processo de
aprendizagem dos educandos.

Vale também frisar, que o Escola Ativa apenas contempla as escolas do campo
multisseriadas dos anos iniciais do ensino fundamental, ficando de fora deste programa
0s anos finais e as turmas seriadas, acarretando com isso que, por exemplo, em uma
mesma escola possua duas concepcdo didatico-pedagogicas diferentes, proporcionando
com isso a explicitacdo concreta das contradicdes existentes.

Cabe frisarmos que o Programa Escola Ativa foi inserido no Brasil no momento
em que o neoliberalismo tinha o suporte governamental de FHC, em contrapartida, ap6s
a eleicdo de Lula, este sofreu algumas transformacdes pedagogicas, filosoficas e
metodologicas, passando a incorporar as concep¢des, os principios filosoficos e
pedagogicos construidos pelo movimento “Por uma Educacdo do Campo”. No entanto,
a sua esséncia continua a mesma, visto que permanece atrelado aos financiamentos de
grandes Orgdos e instituicbes econdmicas internacionais, seguindo assim as metas
estabelecidas por estes. Além disso, ndo avanca no debate quanto as questBes sociais,

historicas, culturais, politicas e econémicas da realidade dos homens e mulheres



trabalhadores do campo. Talvez por isso lhe falte um maior aprofundamento e

discussoes historicas e tedricas.

2. Que Educacdo Ambiental do Campo queremos?

Podemos considerar que as propostas governamentais até o momento
promovidas, expressam contradi¢des antagénicas, de um lado a UNESCO e o Banco
Mundial estabelecendo, financiando e promovendo metas e politicas mundiais de
acordo com os interesses dos grandes capitalistas, os “donos do mundo” e do lado
oposto, podemos considerar que ha também uma emergéncia, pressionada pelos
movimentos sociais, para que haja uma construcdo coletiva, popular e social, propondo
um novo paradigma de educacéo, capaz de se contrapor ao modelo hegemonico vigente.
Forja-se assim uma nova politica educacional, a Educacdo do Campo, nascida da raiz
destes sujeitos politicos - sociais que ndo se cansam de exigir uma posicdo efetiva e
concreta por parte do Estado brasileiro com o campo e seus trabalhadores.

Em razdo destas concepcOes elitistas, conservadoras e a-criticas de educacéo
para 0 meio rural, constatamos na pratica concreta a lastimavel falta de infra-estrutura e
manutencdo dos prédios escolares na zona rural, assim como inadequacdo de material
didatico-pedagdgico e a precaria formacdo dos educadores. Em seus estudos Almeida
(2005, p. 286) demonstra que:

Muitas sdo as adversidades que acompanham a educacdo rural. Poucas e
precarias escolas, distantes umas das outras, dificuldades de comunicacéo,
auséncia de orientacdo metodolégica e didatica, falta de verbas publicas na
escolarizacao, deficiéncia na formagdo de professores, curriculos por vezes
inadequados, poucos materiais pedagégicos, falta de livros, entre outros.

Embora ndo se possa generalizar, devido a grande diversidade apresentada nesta
modalidade de escola em nosso pais, muitos sdo os discursos que garantem que ha uma
enorme dificuldade para dispor dos recursos financeiros e materiais necessarios a
melhoria da qualidade deste ensino, mascarando com isto a real intencdo de perpetuar as
praticas manipuladoras, excludentes e desumanizadoras que contribuem para a
manutencdo da negacdo dos direitos fundamentais dos homens, mulheres, criancas,
jovens e velhos do campo.

Neste sentido, temos como intencdo com este texto estabelecer uma proposta de
Educacdo Ambiental para as escolas ndo sé que emerja dos movimentos sociais do
campo, mas principalmente aquelas que estdo inseridas nos confins de nosso pais,

mantidas e gestadas pelo poder publico.



Frente ao exposto, a Escola do Campo tem - assim como a Educacdo Ambiental
- na sua historia contribuicdes da Educacao Popular, através de Freire (1987), Brandéo
(1990), Gadotti (1985), que defendem uma Educacdo em que 0S sujeitos sejam
respeitados e ouvidos; onde os curriculos e contetdos trabalhem a realidade concreta
vivida pelos homens e mulheres do campo, tornando-se agentes ativos no Seu processo
de ensino e aprendizagem. Uma educacéo forjada com e nédo para os sujeitos. Por isto a
necessidade em se desenvolver uma educacdo do campo e com o campo. Conforme o
Texto-Base da | Conferéncia Nacional: Por uma Educagdo Béasica do Campo (1998, p.
29): “Nao basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas do campo, ou
seja, escolas com um projeto politico — pedagdgico vinculado as causas, aos desafios,
aos sonhos, a historia, a sustentabilidade e a cultura do povo trabalhador do campo”.
Com a finalidade em se desenvolver uma educagdo do campo que contribua
para que os sujeitos reflitam sobre o modo como estdo produzindo sua existéncia,
desenvolvendo novas alternativas para melhorar sua qualidade de vida, buscamos
integrar a esta concepcao os fundamentos e principios da Educacdo Ambiental, os quais

concebem a educacao enquanto

“[...] préaxis social que contribui para o processo de constru¢do de uma
sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios distintos
dos atuais, na qual a sustentabilidade da vida, a atuagdo politica consciente e
a construcdo de uma ética que se afirme como ecologica seja seu cerne”
(LOUREIRO, 2004, p.90).

Isto requer o compromisso dos educadores das escolas do campo com o
desenvolvimento de conhecimentos vinculados a sua praxis social e ambiental.
Nesta direcdo, indo para além das ideias de Carvalho (2002), é possivel compreender
que trabalhar com Educacdo Ambiental na Escola do Campo é promover, proporcionar
que os educandos possam refletir sobre a realidade objetiva que lhe € imposta
cotidianamente, tornando-se sujeitos criticos e agindo politicamente contra as questdes
gue assombram os habitantes da zona rural Buscando, constantemente, elucidar,
desvelar as contradigdes existentes entre o curriculo escolar e esta realidade vivida pela
populacéo rural.

Com efeito, a Escola do Campo ao incorporar a Educacdo Ambiental como

eixo norteador precisa desenvolver uma acdo educativa condizente com seus
fundamentos. Para Carvalho (2002, p. 75):

[...] ao constituir-se como prética educativa, a EA também se filia ao campo
da educacéo propriamente dito e é da confluéncia entre o campo ambiental e
algumas tradicBes educativas que vao surgir orientagdes especificas dentro
da EA. Contudo, essa intersecdo entre 0 ambiental e o educativo, no caso da



EA, parece se dar mais como um movimento da sociedade para a educacao,
repercutindo no campo educativo parte dos efeitos conquistados pela
legitimidade da tematica ambiental na sociedade. A educagdo — um campo
altamente sensivel as novas demandas e tematicas sociais — incorpora a
preocupacdo ambiental em seu universo propriamente educacional,
transformando-a em objeto da teoria e da préatica educativa.

Nesse sentido que a Educacdo Ambiental passa a explorar, conforme Amorim

(2005, p. 144):

[...] temas relativos ao ensino das tematicas ambientais [...], as politicas
publicas em educacdo, aos movimentos que articulam escola e cultura pelos
entremeios das questdes ambientais, as questdes relativas a aprendizagem da
comunidade e em especial as relagdes entre concepgdes, sensibilidades,
racionalidades e mudancas das relagBes entre homens/mulheres/criangas
com o ambiente.

Tendo a compreensdo de Educacdo Ambiental como uma possibilidade de

transformacéo de nossa realidade objetiva, buscamos desenvolver uma alternativa de

Educacdo do Campo, a qual trabalhe algumas aces politico-pedagdgicas®, que se

tornam indispensaveis e necessarias para o0 sucesso de um projeto revolucionario de

ensino no meio rural:

Construir uma proposta pedagodgica Unica para cada comunidade, que seja
democrética e participativa, refor¢cando sua prépria identidade, a fim de valorizar
a cultura e 0 meio socio-ambiental em que esta esta localizada;

Reforcar o engajamento da escola do campo com as questdes rurais, ou seja, a
escola precisa tornar-se ativa, participativa na resolucdo dos problemas da
comunidade, estimulando seus educandos a criticizarem a situacdo da populacao
rural;

Saber que a proposta politico-pedagdgica para a escola do campo ndo € a -
histérica, pelo contrario, esta deve estar aberta as necessidades e anseios da
comunidade, um processo histdrico que ¢é construido nas relacdes entre ambiente
e sociedade;

A escola do campo necessita estimular a valorizacdo e preservacdo do ambiente
pelos homens, mulheres, jovens, criancas do campo, buscando a reflexdo sobre a
responsabilidade de todos frente as questdes socio-ambientais;

Compromisso da escola do campo com o ambiente, discutindo, trabalhando e
pesquisando alternativas, no seu fazer pedagdgico, para 0 manuseio da terra e
dos bens naturais pelo trabalhador do campo;

2 Baseadas no Texto-Base da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo Basica do Campo.



e A escola do campo necessita estimular a participacdo de todos 0s agentes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, toda a comunidade
rural;

e Organizacdo dos curriculos da escola do campo de acordo com 0s tempos e
espacos da zona rural;

e Formacdo de educadores do campo ambientais que estejam vinculados a um
outro projeto educativo voltado para a realidade sécio-historica-ambiental-
economica do campo.

Com estes apontamentos, a Escola do Campo podera tornar-se um lugar ndo so
de desenvolvimento coletivo do conhecimento, mas um tempo/espaco de socializagéo e
pluralidade de ideias e ideais, permeados pela sustentabilidade, ética, justica social e

pela democracia.
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